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 מקום מבוסס וחינוך סגול מיפוי על :הסגול לעיפרון האטלס בין

 גאוגרפיה בלימודי

 ישראל בן ארנון

 

 מבוא

 סדנתההתרחשויות ב של קבוצתי נרטיביעיבוד  המשימה: .חצבה במושב חאן, חמישי יום צוהרי

חבל  תאמצעולייצג את המסע הקבוצתי ב היא. ההנחיה "מסע" הקורס של סיומו לקראת השטח

 סביבמירוק וצעצועים שנשפכו אל השטיח מתוך סל נצרים. כל אחת משתי הקבוצות מתכנסת 

אתמול הסתיים  רקמסע ש –שלה, מספרת לעצמה שוב את סיפור המסע הקבוצתי שעברה  חבלל

להעניק לו צורה, אופי  כדי בחדראשר נמצאים החבל והחפצים  תאמצעוב וייצג אותומתחילה ל –

 ומשמעות.

 מקטע מציג סטודנט כל -קבוצה ראשונה פותחת . מתכנסים כולםמאוחר יותר שעה  כחצי 

 את תארמעל הרצפה  פרושׂהסמלית. החבל  משמעותבתצוגה יש חפץ  לכלו, (בחירתופי ל) מהטיול

)סמוך למקום המפגש של נחל צין עם  נחלה מתפתל כמו נחל צין, מתעגל ללולאה בגֵב –המסלול 

 .ונסגר למעגל נחל צין במעוק יורד, ההר שלוחתבדומה ל, עולה על השולחן נחל חוה הנשפך אליו(

מסמלים אירועים בעלי משמעות בבניית  ,ך החבללאור והונחו שנבחרו והחפצים הצעצועים

 מתארים השאקליםגיבוש הקבוצתי, ה ראשיתהאבנים מסמלת את  מתערֵ  :הקבוצה לאורך הדרך

 הקבוצה של כוחה את( בדמינטון) הנוצה כדוראת התפתחותה של המחויבות הקבוצתית, 

, החבל יםיוצרהמפה ש צופיםה לעיני נגלית אט אט. הן הלאוכ יםאתגר התמודד בנקל עםל

 ללא שזורה (קבוצתיתו אישית)תהליך חינוכי משמעותי  ממחישהזו מפה  .והסיפורים החפצים

ומתאר את חלקו האישי  "נפתח"המרחב הגאוגרפי שטיילנו בו. כל דובר  ,צין בבקעתהתרה 

 .מרגש. עמוק קשבובמאזינים בדממה  השארו ,בהיווצרות הקבוצה

הסטודנטים והמנחים נעה אל חלקו האחר של  דבוקת. להציג השנייה הקבוצה של תורה

 המכיל קשקיל טפרכלשהם  םחפציברורה וללא  צורה ללאהחאן. החבל מונח ברישול על השטיח, 

 ואוחזים חבלל סביבמנעמדים  לפתע הם? חברי הקבוצה על נחה לאההשראה האם  .נחל חלוקי

 , מחולקבוצתי במחול יוצאיםהם שקיק חלוקי הנחל  של ברצפהההקשה  מקצבהתאם לב .בו

אחד  לכל .בחבל מחוברת בעודה רוקדת הקבוצה. כןפני לרק כמה דקות  "המציאו"ש

. משחקה, שירקטע מיומן המסע,  הקראת, תנועהבמיצג הקבוצתי:  תפקידיש מהסטודנטים 

החוויות של  בין מחבראשר עוצמה -ומילולי רב תנועתי ייצוגב לםגתמ הקבוצתי הסיפור

... אופקה לא ת ההרפסגהמעוק, העלייה להר רכב, התצפית מ :הטיולמרחב  לבין המשתתפים

והאירועים -הגאוגרפייםמיפוי דינמי של העוגנים  דרך הקבוצה בגוף נִרְקָד ימים שלושה של מסע

 .בעינינו עומדות התרגשות של דמעותבסיום המחול חברתיים החשובים לכינון הקבוצה. ה

 

רכיבי התהליך בעוצמה כה רבה את  "להעביר"כוחה של המתודה שהצליחה  סוד ומה 

יבי טרפלק-כלי גאוגרפי –"מיפוי סגול"  שגציע כהסבר אפשרי את המוני מבפרק זה אהחינוכי? 

בנוף החיצוני , מאפשר התבוננות דינמית, יצירתית, מילולית וצורנית בנוף הפנימיאשר עמוק 
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סגול ככלי מוביל אפשר להשתמש במיפוי כי  טְענתי היאספור נקודות המפגש ביניהם. -ובאין

 לפתור אף ואולי ןלמתֵ  יש יכולתשלה עצמה פדגוגיה )חמ"מ(,  מקום מבוסס חינוךבפדגוגיה של 

מוצגות . בסוף הפרק בפרט הגאוגרפיה לימודיובכלל של החינוך המודרני היסוד  מבעיות כמה

 "שבילים"כנית ותבאשר נלמדים  בגאוגרפיה קורסיםבמהלך  התנסויות מתוך וגמאותכמה ד

  .קיי במכללת

, מנוגדים דימויים שנישל  ניתוח אשר מתבסס על "מיפוי סגול"אבל ראשית אבנה את המונח  

 הנסיך בספרמופיע  האטלס :ילדים מסיפורי לקוחיםני הדימויים ש הסגול.האטלס והעיפרון 

 והעיפרון ןאהר בספרמופיע  הסגול והעיפרון ,(1952/1943)אכזופרי -סנט דה ןאאנטושל  הקטן

 המיפוי עולםב הישן הסדר את מייצג הראשוןהדימוי . (1970/1955) קרוקט ג'ונסון של הסגול

 .חדשים למחוזות זו סוגיה לוקח השניהדימוי ו ,רפיהגאוגוה

 

  הסגול והעיפרון האטלס: דימויים שני בין

לייצג במדויק את , מזוהה אולי יותר מכול עם הניסיון המדעי השיטתי מקצוע המיפויגאוגרפיה, 

יון המרחבי שלנו, הן אינן ייצוג מדויק מעיצוב הדעל תן של המפות השפעלמרות אולם המרחב. 

הקדימו בכארבעה עשורים את ילדים סיפורי  שלים מְחבר(. Monmonier, 1991של העולם )

בניסיון המסוימת הגלומה  התנשאותואף ה ,רצינות התהומיתבין ההפער שבזיהוי הגאוגרפים 

אידאולוגית -תרבותית-ההטיה הפוליטיתתוצרים והפריכות  , לביןמדעי של העולםמיפוי ל

היסטוריה ב, של המרחב ייצוג מדעי מדויקה יההמיפוי שמ יותרכי . מתברר הגלומה בהם

לבסס את  דרכיםמִגוון בסייע ו קולוניאליים וניצול כיבוש של תהליכיםבישר הוא  המודרנית

 "העולםתמונת " בכדי לא. (Sparke, 1998; Wood & Fels, 1986) הגמוניים כוחותמעמדם של 

: בפרט אירופהלמערב ו בכלל לצפון תקדימוּ משקפתתבל רחבי במיליונים  של בדמיונם החרותה

בכלל  היחסי של הדרום ודלגהבה קטן ולעומת זאת  ,במרכז המפה שורטטיםמ הלבדרך כלל א

בין גישות לאובייקטיבית -. את המתח שבין התפיסה המדעיתבפרט אמריקה ודרום אפריקהשל ו

 האטלס והעיפרון הסגול. מבטאים דימוייפרשניות 

רף לגאוגבין הנסיך הקטן תנהל מאשר בדיאלוג האלמותי  וצגהאטלס, מ, הדימוי הראשון

– ר הדדיחקוּאלא תִ . הדיאלוג אינו (1952/1943אכזופרי, -)סנט על הפלנטה השישית זקןה

באשר ) הנסיך הקטן שברשות", בוחן את המידע יוצא את לשכתולעולם אינו "שזה  ,רףגאוגה

 :ולהפך (ממנו בא הלהשלכוכב 

– ? אתָּ ה בָּ קֵן. – אֵי מִזֶּ אַל הַזָּ  שָּ

ה? – בֶּ ר עָּ ן – מַהוּ אוֹתוֹ סֵפֶּ טָּ אַל הַנָּסִיךְ הַקָּ יךָ כָּאן? – שָּ  וּמַה מַעֲשֶּ

ף – מַר  – אֲנִי גֵיאוֹגְרָּ קֵן.אָּ  הַזָּ

ף? – ה גֵיאוֹגְרָּ  מַה זֶּ

רוֹת, הַיַּמִים, גֵ  – ל הַנְהָּ אִים כָּ ן נִמְצָּ ד הַיּוֹדֵעַ הֵיכָּ ף הוּא מְלֻמָּ יאוֹגְרָּ

רוֹת. רִים וְהַמִדְבָּ הָּ רִים, הֶּ עָּ  הֶּ
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ה מְעַנְיֵן מְאֹד! – גוּן!-הִנֵה סוֹף זֶּ ן  סוֹף מִקְצוֹעַ הָּ טָּ א הַנָּסִיךְ הַקָּ רָּ קָּ

ף.וְהֵעִיף מָּ  ל הַגֵיאוֹגְרָּ בוֹ שֶּ ט עַל כוֹכָּ ה כוֹכַב בָּ אָּ יו לאֹ רָּ מָּ ת -מִיָּּ כֶּ לֶּ

ךְ. ל כָּ ר כָּ  מְפֹאָּ

בְךָ! – ה כוֹכָּ כֵן יָּפֶּ ן – אָּ טָּ מַר הַנָּסִיךְ הַקָּ  הֲיֵש בוֹ אוֹקְיָּנוֹסִים? – אָּ

נִי יוֹדֵעַ  – ף. – אֵינֶּ מַר הַגֵיאוֹגְרָּ  אָּ

רִים? – אן הָּ ן.שָּ  – הַאִם יֵש כָּ טָּ  אַל הַנָּסִיךְ הַקָּ

נִי יוֹדֵעַ  – ף. – אֵינֶּ  הֵשִיב הַגֵיאוֹגְרָּ

רוֹת? – רוֹת, מִדְבָּ ן לִשְאֹל מִתּוֹךְ רִגְשוֹת  – וּנְהָּ טָּ הוֹסִיף הַנָּסִיךְ הַקָּ

ה. בָּ  אַכְזָּ

ף. – גַם זאֹת לאֹ אֵדַע – נָּה הַגֵיאוֹגְרָּ  עָּ

ף? – ה גֵיאוֹגְרָּ מַהּ הַנָּ  – הֵן אַתָּּ ן.תָּּ טָּ  סִיךְ הַקָּ

מְנָּם כֵן – ף – אָּ נִי תַּיָּּר חוֹקֵר – הֵשִיב הַגֵיאוֹגְרָּ ם אֵינֶּ צוֹת.-אוּלָּ אֵין  אֲרָּ

ד. חָּ בִי אַף תַיָּּר אֶּ ץ  עַל כוֹכָּ רֶּ אָּ שוּט בָּ ף הוּא הַיּוֹצֵא לָּ לאֹ הַגֵיאוֹגְרָּ

רִים  הָּ רוֹת, הֶּ רִים וְהַנְהָּ עָּ שְבוֹן הֶּ ת חֶּ אוֹקְיָּנוֹסִים וְלַעֲרֹךְ אֶּ וְהַיַּמִים, הָּ

רוֹת. ם. וְהַמִדְבָּ עוֹלָּ שוּב מִכְדֵי לְשוֹטֵט בָּ ם חָּ דָּ ף הוּא אָּ הוּא  כִי הַגֵיאוֹגְרָּ

ת שֻלְחַן לוֹ.-אֵינוֹ עוֹזֵב אֶּ ה שֶּ ת פְנֵי הַחוֹקְרִים,  הַכְתִיבָּ אַךְ הוּא מְקַבֵל אֶּ

ת דִ  ם שְאֵלוֹת וְרוֹשֵם אֶּ הֶּ ם.מַצִיג לָּ ל  בְרֵי זִכְרוֹנוֹתֵיהֶּ יו שֶּ וְאִם זִכְרוֹנוֹתָּ

רִים ה  אַחַד הַתַּיָּּ אָּ ף, הוּא נוֹתֵן הוֹרָּ נִרְאִים מְעַנְיְנִים בְעֵינֵי הַגֵיאוֹגְרָּ

גוּן הוּא וֶּּבן ם הָּ דָּ ךְ.-לַחְקֹר וְלִדְרש אִם אוֹתוֹ תַּיָּר אָּ מֶּ  סֶּ

ה? – מָּ ךְ לָּ ל כָּ טָּ  – כָּ אַל הַנָּסִיךְ הַקָּ  ן.שָּ

ה עַל סִפְרֵי  – מִיט שוֹאָּ לוּל לְהָּ ר עָּ קֶּ ל בְשֶּ חוֹקֵר הַנִכְשָּ מִשּׁוּם שֶּ

פִיָּּה. ה. הַגֵיאוֹגְרָּ ר עַל הַמִדָּ ה לִשְתּוֹת יֶּתֶּ  וְהוּא הַדִין בְחוֹקֵר הַמַרְבֶּ

ן לשאל. – ?מַדוּעַ  – טָּ  הוסיף הַנָּסִיךְ הַקָּ

אֲנָּשִים שִכוֹ – פוּל. כֹלהַ רִים רוֹאִים מִשּׁוּם שֶּ ף  כָּ לוּל הַגֵיאוֹגְרָּ ךְ עָּ וְכָּ

ד. חָּ א הַר אֶּ לָּ אֵין בוֹ אֶּ קוֹם שֶּ רִים בְמָּ   לִרְשֹם שְנֵי הָּ

לאֹ יִצְלַח לְתַפְקִיד זֶּה – ם שֶּ דָּ ן. – מַכִיר אֲנִי אָּ טָּ  הֵעִיר הַנָּסִיךְ הַקָּ

כֵן. – רֵר כִי  יִתָּּ מִתְבָּ ן עוֹרְכִים לְאַחַר שֶּ גוּן וּמְהֵימָּ ם הָּ דָּ הַחוֹקֵר הוּא אָּ

ה בְנוֹגֵעַ לְתַגְלִיתוֹ. ה וּדְרִישָּ  חֲקִירָּ

קוֹם? – ת הַמָּ  הַאִם הוֹלְכִים לִרְאוֹת אֶּ

ךְ מִדַי. לאֹ. – ה וּמְסֻבָּ שֶּ ר זֶּה קָּ בָּ בִיא  דָּ ש לְהָּ ם הַחוֹקֵר נִדְרָּ אוּלָּ

דוֹל,אִם הוּא  הוֹכָּחוֹת לְתַגְלִיתוֹ. ל, הַר גָּ שָּ ה, לְמָּ נוּ  גִלָּ דוֹרְשִים מִמֶּ

ם גוּשֵי בִיא מִשָּּׁ ן גְדוֹלִים.-לְהָּ בֶּ  אֶּ
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א: רָּ ף וְקָּ  פִתְאֹם נִתְרַגֵש הַגֵיאוֹגְרָּ

רְחַקִים! – אתָּ מִמֶּ ר! הֲרֵי בָּ ה תַּיָּּ ת כוֹכַב אַתָּּ נַי אֶּ אֵר לְפָּ -אִם כֵן תְּתָּ

לְךָ! כֶּת שֶּ  הַלֶּ

פְרוֹנוֹ.הוּא פָּ  ת עֶּ דוֹל וְחִדֵד אֶּ ת סִפְרוֹ הַגָּ ת  תַח אֶּ דוּעַ רוֹשְמִים אֶּ כַיָּּ

ם הוֹכָּחוֹת מַעְתִּיקִים  רוֹן וְרַק לְאַחַר הֲבִיאָּ ה בְעִפָּ רִים תְּחִלָּ דִבְרֵי הַתַּיָּּ

ם בִדְיוֹ. ת דִבְרֵיהֶּ  אֶּ

ף. – וּבְכֵן? – אַל הַגֵיאוֹגְרָּ  שָּ

בִי אֵינֶּנוּ  – ן מְאֹדכוֹכָּ טָּ ן, כִי הוּא קָּ טָּ יֵש  מְעַנְיֵן בְיוֹתֵר, הֵשִיב הַנָּסִיךְ הַקָּ

רֵי ה הָּ בוּי.-לִי שְלשָּ ד כָּ חָּ ם שְנַיִם פְעִילִים וְאֶּ הֶּ דַעַת  גַעַש, בָּ אַךְ אֵין לָּ

ד יוֹם.  מַה יֵלֶּ

דַעַת אֵל – ף. – נָּכוֹן-אֵין לָּ מַר הַגֵיאוֹגְרָּ  אָּ

רַ  – ן. – חוְיֵש לִי גַם פֶּ טָּ  הוֹסִיף הַנָּסִיךְ הַקָּ

חִים – נוּ נוֹהֲגִים לִרְשֹם פְרָּ ף. – אֵין אָּ מַר הַגֵיאוֹגְרָּ  אָּ

ה בְיוֹתֵר! מַדוּעַ? – ר הַיָּּפֶּ בָּ  הֵן זֶּה הַדָּ

הֵם בְנֵי – חִים מִשּׁוּם שֶּ  חֲלוֹף.-אֵינֵנוּ רוֹשְמִים פְרָּ

 חֲלוֹף"?-מַה פֵרוּש "בְנֵי –

פְיָּּהסִפְרֵי  – קֵן – הַגֵיאוֹגְרָּ רִים רְצִינִיִּים בְיוֹתֵר,  – הִסְבִיר הַזָּ הֵם סְפָּ

ם. ה כִי הַר יְשַנֶּה  וְאֵינָּם מִתְיַשְּׁנִים לְעוֹלָּ אַךְ לְעִתִּים רְחוֹקוֹת מְאֹד יִקְרֶּ

יו. ת מְקוֹמוֹ, וְאוֹקְיָּנוֹס יִתְרוֹקֵן מִמֵימָּ א עַל אֶּ לָּ נוּ כוֹתְבִים אֶּ רִים  אֵין אָּ דְבָּ

עַד. מִים לָּ  הַקַיָּּ

רֵי – ם, הָּ עַן – הַגַעַש הַכְבוּיִים-אוּלָּ ן טָּ טָּ עֲלוּלִים  – הַנָּסִיךְ הַקָּ

ה. ה "בְנֵי לְהִתְעוֹרֵר לִפְעֻלָּ  חֲלוֹף"?-אַךְ מַה זֶּ

רֵי – נוּ אִם הָּ בוּ אוֹ נִתְעוֹרְרוּ-אַחַת הִיא לָּ מַר  – הַגַעַש כָּ אָּ

ף ר גוּפוֹ. – הַגֵיאוֹגְרָּ הָּ שוּב בְעֵינֵינוּ הוּא הָּ חָּ ר הֶּ ר אֵינֶּנוּ  הַדַבָּ הָּ הָּ

 מִשְתַּנֶּה.

סַח עַל  – חֲלוֹף"?-אַךְ מַה פֵרוּש "בְנֵי – לאֹ פָּ ן, שֶּ טָּ ה הַנָּסִיךְ הַקָּ הִקְשָּ

ה אוֹתוֹ. הִטְרִידָּ ה שֶּ  שוּם שְאֵלָּ

יּוֹן – רִים הַצְפוּיִים לְכִלָּ רוּץ". פֵרוּשוֹ: "דְבָּ  חָּ

רוּץ? – יוֹן חָּ לִי צְפוּיָּה לְכִלָּ  הַאִם הַשּׁוֹשַנָּה שֶּ

 בְוַדַאי. –
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ן – חֲלוֹף הִיא-שוֹשַנָּתִי בַת – טָּ א  – הִרְהֵר הַנָּסִיךְ הַקָּ לָּ הּ אֶּ וְאֵין לָּ

ם כֻלוֹ! עוֹלָּ ם מִפְנֵי הָּ הֶּ ה חוֹחִים לְהִתְגוֹנֵן בָּ עָּ וַאֲנִי עַזַבְתִּיהָּ  אַרְבָּ

ה!.. ה וְגַלְמוּדָּ ה, בוֹדְדָּ  לְנַפְשָּ

אַל: לִבוֹ הִתְחִיל נוֹקְפוֹ. ה הִתְאוֹשֵש וְשָּ  אַךְ עַד מְהֵרָּ

ן לְבַקֵר? – צֵנִי לִנְסֹעַ, וְהֵיכָּ ן תִּיעָּ  לְאָּ

ל כוֹכַב – כֶּת-אֶּ ץ הַלֶּ רֶּ ף וְהוֹסִיף: – אֶּ נָּה הַגֵיאוֹגְרָּ ה  – עָּ כָּ ה זָּ ב זֶּ כוֹכָּ

 לְשֵם טוֹב...

ה בַשּׁוֹשַנָּה שלו.הַנָּ  הוּא הוֹגֶּ ך כְשֶּ רֶּ א לַדֶּ ן יָּצָּ טָּ   סִיךְ הַקָּ

 

פרי מומחיותו  הידע הזה הוא .של הגאוגרף הידע הגאוגרפי בו נחתםהספר העבה" שהאטלס הוא "

 כיוון שהואיודע את מקומות כל הדברים. אשר  "בימים איש בא" ,של הגאוגרף ונחלתו הבלעדית

רק לאחר בחינה  .זיכרונותיהם של סייריםהמצוי באת הידע  מלקט הגאוגרף, תולשכבן פוּסָ 

 ,כתבהזה מועלה על ההידע  –הן של "רמתם המוסרית"  ,ת זיכרונותיהםהן של תקפוּ –מדוקדקת 

 "ידע נצחי". ה שלבאטלס ומקבל גושפנק "נחתם בדיו"

הנצחת הידע האטלס מדיר מתוכו כל תיאור של היסוד המשתנה, הנע, הארעי  בתהליך

האטלס ויוצרו, הגאוגרף  "הנסיך הקטן"מנקודת מבטו של  .חידבר כל  ,למעשה –ובר החלוף 

 :של הנסיך רגשי-במרכז עולמו הסובייקטיביהעומד  דברהזקן, מגלים חוסר עניין מוחלט ב

-למסע הביןגרם ליציאתו מה יהמשבר במערכת היחסים עשזו , אהבתו הגדולה, שלו השושנה

 , ובד בבדהזו אפוא שהנסיך הקטן ממהר לעזוב את הפלנטה רבת ההוד פלאפלנטרי שלו. אין 

 וממשיך בדרכו. ,המשמימה והמדכדכת

ן אהרספרון הילדים ב .סגולעיפרון ידע מרחבי הוא של ייצור אופן הלהדימוי השני 

, מסע יוצא למסע לילי לאור הירחו עיפרון סגול ן מחזיק בידוהתינוק אהר והעיפרון הסגול

 בהקשר הזה .דרוש מרחב במרחב נועאת הרצון ללממש  על מנתאלא ששמטרותיו עמומות. 

 בעפרונו מציירן שאהר דבר כלמרחב. משרטט את ההתפקיד קסום של יוצר ממלא העיפרון הסגול 

, דהיפשט, מפלצת, עץ, הר, שביל (:כך זאת להגדיר אפשר אם) "למציאות יהנה"ו מתממש, הסגול

 ...השינה חדר, עיר, אוקיינוס

 תוך כדי תנועהמרחב ים רצוי)או להפך( העיפרון הסגול אהרון בעזרת , זאתיתרה מ

מאווייו. חלומותיו ותחושותיו, רוחו,  מצב :של אהרון גם את פנימיותו המשתנהבאופן שמשקף ו

נעה עלילת הסיפור  – הפנימיתיאור הנוף הנוף החיצוני ו תיאור – תפקידו הכפול של העיפרוןבגלל 

, בין הצפוי למפתיע, בין מיטת חדרו לחוסר ודאות, בין ודאות "הליכה לאיבוד"לבין יציבות 

 י האוקיינוס האינסופי: ן לגלֵ הפרטי של אהר

את  איתויצא לדרך ולקח  ןאהר. לאיבוד ילך שלא כדי, וישר ךואר שביל עשה הוא 

העיפרון הסגול. אבל השביל הארוך והישר בכלל לא הוביל אותו לשום מקום. לכן 

 הדרך קיצור. אחריו הלך והירח. אחד בשדה דרך קיצור ועשה מהשביל ןירד אהר

 במעבה לטעות רצה לא הוא. יער להיות צריך ןאהר חשב שבו למקום ישר אותו הוביל
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. תפוחים עץ שזה התברר. אחד עץ רק צמח שבו, מאוד קטן יער עשה לכן. היער

העמיד  לכן. אדומים ויהיו יבשילו כאשר, ןאהר חשב, מאוד טעימים יהיו התפוחים

מתחת לעץ דרקון מפחיד, שישמור על התפוחים. זה היה דרקון מפחיד נורא! הוא 

 העיפרון את שהחזיקה היד. אחורנית ונסוג נרתע ןאהר. ןהפחיד אפילו את אהר

 .אוקיינוס של גלים בתוך טבל כבר שהבין עד אבל. קרה מה ןאהר הבין פתאום. רעדה

 (11, עמ' 1970/1955)ג'ונסון, 

 

כלומר "הבית",  –נרטיבית -המרחבית וצאלנקודת המ חוזריםן המסע העיפרון הסגול ואהר ףבסו

צייר( הוא שבניינים בין הבניינים הרבים )את חדרו מזהה  הלה .ןר והטוב של אהרכָ המוּ חדרה

ח "שלו". בסצנה המסכמת נחלשת ירֵ לסביב מ הסגולהודות למסגרת החלון ששרטט העיפרון 

שניהם מאבדים מיכולותיהם. העיפרון הסגול של כך ן בעיפרון הסגול, ובואובדת אחיזתו של אהר

 תרצפאת מעטרים אשר שאר החפצים ואמצעי הרישום והצביעה ל בדומה ,שר על רצפת החדרונ

ן נפלה "על אהר גם בהתאמה מטפורית לנפילת העיפרון הסגול .יוםילדים בסופו של החדר 

מחזק את זה איור  .ספר נראה תינוק ישן שנת ישרים במיטתואחרון בתרדמה עמוקה". באיור ה

 הממד החלומי של הסיפור כולו.

פי האסכולה הגאוגרפית המודרנית הקלסית, הקו המשורטט במפה משקף מציאות ל

רטט לא רק ומשההקו  מצוין:העיפרון הסגול הוא מכשיר מיפוי  .שם בשטח איהשוררת אמיתית 

ולם איכות אמרחב. לבין מפה בין מאחד בדרך זו הוא  .משקף מציאות, אלא ממש בורא אותה

היא משקפת  :לחלוטין תגם מדומיינ אלא, להפליא יקתומד רקאינה יבית מוחלטת זו טרפלק

ן הוא מעצב המרחב, וידו המחזיקה בעיפרון אהר ן.במדויק גם את הלכי רוחו המשתנים של אהר

 יד הדמיון הטובה עליו. היאהסגול 

-ידע מרחבי, הוא תוצר חתום של מיפוי הקטן נסיךהספר גרוטסקי בדימוי האטלס, 

, מבוססת על מתודולוגיה שיטתיתאשר לית אָ רֵ  האפיסטמולוגיתוצר של  . זהוגאוגרפי

 דוגיהנ לש קשרבה. בה שולט – איש המדע הזקן שאינו יוצא מלשכתו – שהגאוגרף מתודולוגיה

של ו בין עולם המבוגרים לעולם הילדים אפשר לראות באטלס ייצוג של עולם המבוגרים בכלל

קר, מבוצר ו עולם מנוכר, ממיין ומקטלג, שכלתני ובפרט. זה בעולם זהמדעי ידע הדרכים לייצור 

בקריטריונים  יםעומדאשר  דבריםהכשר וציון למעניק חותר לאמת המוחלטת,  . הואבלשכות

 המייצג אתכל דבר אדיש להזה עולם השאינו עומד בהם. בה בעת דבר אחר כל כלשהם ומנפה 

העיפרון הסגול הוא  אטלס עב הכרסבניגוד לעושר הפנימי, הסובייקטיבי והרגשי של ילדים. ה

השימוש המיטבי במכשיר  .לי ופנטזיהאָ דמיון, חלום, מרחב רֵ  ביןמשלב ה לי בעלילאָ מכשיר לא רֵ 

קורא תיגר על הבניית הידע ולפיכך העיפרון הסגול  ותוך כדי תנועה,מרחבים מִגוון ב הואזה 

 המדעי של עולם המבוגרים.

החשוב, שכן הוא התהליך שבו העיפרון הסגול ממפה ומייצר את המרחב ואת המקום הוא 

מאפשר תמיד לשרטט הוא מתמשך ופתוח, וככזה  תהליךאינו מצטבר לכדי ממשות כלשהי; ה

סגול, כלומר למיפוי האדם אוחזת בעיפרון של יד  אםרק  םהמיפוי מתקייאופק חדש או תהום. 

ן והעיפרון הסגול אהר הוא משקף אדם יוצר. בניגוד להתבוננות המדעית אםסגול יש ערך רק 

אובייקט -זה מתכחש ליחסי צופה יןמיפוי מעממפים. ו אינם מנוכרים לעולם שהם מייצרים
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מהאטלס של עולם לנו ר כָ מכתיבים את ייצור הידע המוּאשר  כלליםו ולמתודותקשוחים 

אדיש לריבוד והוא המבוגרים. המיפוי הילדותי של העיפרון הסגול מתמזג לחלוטין עם ההוויה, 

העיפרון הסגול הם תהליכים מאפשרים,  באמצעותהאונטולוגי שבה. ייצור המרחב ומיפויו 

ים וגבלאינם מוהם  עזות, ברגש ובתחושות מתאפייניםתהליכים אלה  .יצירתיים, פורצי גבולות

 ת שאלות ופליאה.ילשמעודד סקרנות, שא דברכל  עניינם הואלחללים ייעודיים. 

פרי עבודתם של  , מיפוי שהואומדעי מסמל מיפוי קונבנציונלי, מנוכר, מוגמרהאטלס 

 סמלמ מיפוי סגול .ספרות הילדים מציעה קריאה אחרת . לעומת זאתמקצוענים מבוגרים

 : תפיסתו של הנסיך הקטן היאייצוג של ידע מרחביבהבניה וב המתאפיינת התבוננות חקרנית

את ידו של תינוק נווד. משרטטת סגול העיפרון היבי של טרפלקהקו האת ו ,"לעולם אין לדעת"ש

מיפוי  זהושאלותיו המטרידות של הנסיך הקטן. עיפרון הסגול והם אפוא מילמג החלופיהמיפוי 

לא כתוצר סופי; מיפוי ששואל ואינו חותם; מיפוי  ,: מיפוי מתמשך כתהליך(doingעשייה )כ

מתחולל בעולם עצמו ולא בלשכה או במעבדה ה כזהפנימי, לנוף נוף חיצוני המשלב בין יבי טרפלק

את  ות לפתֵחאפשר נטול כל הכשרהותינוק תמים ל המזמֵןעולם; מיפוי יצירתי לָ  ותסגורה

מבריחה את  פלנטה רבת ההוד של הגאוגרף הזקןאם ה. שלו חלימהיכולת הדמיון וה ,יצירתיותה

תחושה ביטויים ל –ן מקום, בית, חדר ילדים ומיטה ן לאהרהמיפוי הסגול מזמֵ הרי הנסיך הקטן, 

 של שייכות.

 

 מיפוי סגול

  דמרב   גורםכ חינוך

ביקורת זו  .יותר הרחב ביקורתשל בהקשר לבחון יש  (סגולמיפוי ) יתחלופאת הקריאה ה

שברוחו חינוך  תעשייתי,-מידת הרלוונטיות של החינוך המודרניבו השלכותב, תתקפוּב מתמקדת

כמה מטענותיו להלן מוצגות  .רוב מערכות החינוך הציבורי ברחבי העולםנבנו ועוצבו ובדמותו 

 1מרחב החינוכי.באשר ל יותביקורתטענות  כמו גםשל שיח ביקורתי זה, 

 כוחני, מכשיר דכאניזהו ש נהטעעומדת התעשייתי -בבסיס הביקורת על החינוך המודרני

חינוך זה אינו בניגוד לנרטיב הנאורות מתאים לצורכי השעה.  הוא אינוולכן  ,לא דמוקרטיו

מקבע את יחסי אשר היותו מנגנון בשל את הילדים, אלא עלול להחלישם דווקא בהכרח מעצים 

כלומר  ,"קלוח חלָ "בין עולם המבוגרים. ההנחה שהתלמיד הוא לשוויוניים בינם -הכוחות הלא

המורה תפיסת את עיצבה  ,כיהראשוניים של מסעו החינו םבשלבי ת חקרחסר ידע וכישורי למיד

הוא גם נגזר שתפקידה של מערכת החינוך מההנחה הזו  .(Freire, 1968/1970) בוגר בעל הידעמכ

החשוב באמת )בק, העולם  – להכשירו לעולם המבוגריםבדרך זו ו ,למסור את הידע לתלמיד

הוא  .(top-down) "למטה מלמעלה" הוא הידע מסירת של הרווח הדפוס (.2013; למפרט, 1999

 . תחום בכל לדעת צריך ומה נכון מה, טוב מה יודע החינוכי הממסדשתבסס על ההנחה מ

 כמה אחת ועל, זוה גישהה על לחכה אבדמזמן כבר חסידי החינוך הדמוקרטי טוענים כי 

על התלמידים  לכפות מקוםבִ . וזמינותו הידע ףהיקב אדירה צמיחהבתקופה הנוכחית של  וכמה

                                                 
 מההשקעה מתעלמותככאלו ה ואף תבוטוֹכ תפסלהי ולותיכ הןת. וקצנומזה  בפרק מהטענות כמה הדיון לצורך 1

 .הקונבנציונלי החינוך של זירותמה חלק תומאפיינאשר הפרוגרסיבית ו המגוונת ומהעשייה הבהר  
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 חוקרים ראות בהםל מוטב, הגדיר מישהוש הקנוני מהידע חלקהמהווה  מעובד ידעשל  קבלה

(. 2005, הכט) הלמידה כללישל  תםקביעלו םלעיצוב הן, הידע ליצירת הן – שותפיםו קטנים

כן ש ,עצמית תמסוגלוּתחושת ו עצמי ערך תחושת, ביטחון להם לספקוא התפקידם של המורים 

. םעבור יםרלוונטיאשר  הלמידה תחומיהבוחרים את  עצמאיים לומדים להיות להם יאפשרואלה 

 משמעותיתכ נחוויתלפיכך הלמידה ומניעה למידה מעין זו,  פנימית מוטיבציהשגדולים הסיכויים 

 (.2014, גלסנר)

 .פתרון גורף להמוניםמציע תעשייתי -חינוך המודרניהיא שהטענה ביקורתית אחרת 

צורכיהם כיחידים. על בת בין הילדים ושונוּמתחשב באינו הוא יעיל, אבל  זהו פתרוןשייתכן 

חתירה תחת ; להתקדםאפשר לו המאותו כדי לקבל ציון  "לפלוט"ידע ומלשנן את ההתלמיד 

עליו התלמידים אינם יכולים ניסחו( ותחת מבנה הכוח הזה ) התלמידיםאת אלה לא הכללים )

אליו מתוקף חוקים מצורפים שהתלמידים להשפיע( נתפסת כהפרעה לקו הייצור החינוכי 

ביטוי אישי ייחודי, דוגמת ערכים ניסיון ליישם ותקנות. הפרעה לקו הייצור החינוכי דינה ענישה, ו

נזרקים  ערכים אלהגם אם ) כיאותמתוגמל אינו  יצירתיות, חשיבה ביקורתית ורגישות חברתית

תעשייתי זה מבוסס על -. פס ייצור חינוכי(הכיתהונכתבים על קירות המסדרון , או לחלל האוויר

חובות מילוי עמידה בלוחות זמנים, מילוי כללים, דוגמת מקדם ערכים הוא כוח ועל יעילות, ולכן 

היות אדם" בדרך ל" שהיא , ישותכישות חלקיתומעוצב נתפס וצייתנות. במסגרת כזאת התלמיד 

(human becoming) (Brannen & O'Brien, 1995).  עם התקדמותו הוא רוכש ידע וכלים

 .(2013)למפרט, ( human being) אדם"ו"להיות שבעתיד יאפשרו לו להתקבל לחברה 

 

 מקום: הביקורת המרחבית -הספר כאי בית

 דרכיול באשר נוספות ותהיות ביקורתיות שאלות מעלה מרחבית מבט מנקודתבחינת החינוך 

הוא  ,שמאות אלפים מסוגו הוקמו ברחבי העולםזה , המודרני הטיפוסי הספר בית. ומוסדותיו

ד אותם מבודֵ  בכיתה( על כיסאבים שוי להא)ידע לתלמידים אופן העברת ה :למחצה אתר סגור

 מבחינה אדריכלית. השגרדבר שבכיתתית אינה -יציאה לפעילות חוץו ,יום שלהם-מקהילת היום

 ,יעילות, אחידות דוגמתערכים  עודד הבלטתמאשר תקן עוצב כמִ תוכנן ומבית הספר הטיפוסי מ

התלמידים לתאי הלמידה  , התפתחות ופיקוח: המסדרונות הארוכים מובילים אתהיררכיה

 –מעוצבות כטבלה  . הן; הכיתות מרובעות ואחידותגילשל מסודרים בהיררכיה ואלה שלהם, 

 המוגבהים החלונותמגדירים לכל תלמיד מרחב פעולה ותנועה מצומצם ומדוד; טורים השורות וה

התלמידים לנדוד מבטם של אינם מאפשרים ל, אבל לכיתה מאפשרים כניסה של אור טבעי

. החוצה. גדרות מקיפות את המוסד, והשערים הפעורים בהן מווסתים את התנועה החוצה ופנימה

לפקח עליהם ו למדוד אותם ,התהליכים של העברת הידעאת ד שיאפשר לבודֵ באופן הכול נבנה 

 ביעילות.

פעילות כל כי שמניח  , תכנוןמבנה זה של בית הספר הוא אחד הביטויים לתכנון המודרני

התעשייה מתקיימת במפעל,  –ם את צורכי מערך הייצור שלה אותאשר חלל ב תרחשתמ

-החינוך המודרניגם  .(2010/1967)פוקו,  וכן הלאה בשדה, המגורים בשיכוןמתקיימת החקלאות 

בתכנון העירוני המודרני  מכוּנָה ו. תפיסה זועבורמותאם אשר חום בחלל תָ מתקיים תעשייתי 
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למקם את השימושים העירוניים בהתאם לרציונל  מניחה שעל המתכנןוהיא  2,השימושיםהפרדת 

תפיסה זו בין שימושי הקרקע האחרים. ל בינם הקפדה על הפרדהכדי תוך התכנוני המקצועי ו

 ןארגואת אופן הגם מכתיב ם הפרדת שימושיהעיקרון של ו ,לטת רק בתכנון העירוניאינה ש

הפנימי של מרחב בית הספר: מתחמי לימוד )כיתות(, אזורי תפעול ושליטה )מזכירות, הנהלה, 

גדרות ושערים מסביב  וכן הלאה. הפגה )חצר, מגרש כדורגל( ם לפעילויותמחסן אב הבית(, מרחבי

שעון גדול וצלצול מחריש אוזניים  צה לה;שמחושר עם העולם מפקחים על הק   "מכלאה"ל

של רלף  רפיה התרבותיתגאוגבמונחי המסדירים את ממד הזמן במוסד, ועל פיהם יישק דבר. 

(Relph, 1976) " אנו מתקשים מרחב ש –" מקום-איבית הספר הארכיטיפי עונה להגדרה של

 3.יואל תשייכוּלחוש רגש של או  אמפתיה גלותל

המרחבים והמקומות  –יומי של החברה מ, מערך מעין זה מנותק מהדופק היוזאתיתרה מ

יכול  מבנה כזה ,(Vygotsky, 1930/1978קי )צויגופי ל. מתרחשים בהם "החיים האמיתיים"ש

 אפשריתמשמעותית  התנסותיתלמידה ש . הסיבה לכך היאתאורטית-לקדם רק למידה מופשטת

. ןבמרחבי התחוללותהמתבצעות אמיתיות  בפעילויות חברתיותדים משתתפים מולהאם  רק

 ימוןאִ ב, קוגניציהב התלויהנבנית באופן דינמי באינטראקציה למידה התנסותית  ,במילים אחרות

ממד חושי של החינוך, -הרבו הממד ההתנסותי, החווייתיבהיעדר ויגוצקי )שם( טען כי שר. קה  בו

מודרנית, איבד -יצירה ובהעברה של הידע בהיסטוריה האנושית הטרוםשהיה כה דומיננטי ב  

 את נשמת אפו. החינוך המודרני

 

 "מ(חמ) מקום מבוסס חינוך

 "חינוך מבוסס מקוםהגישה "של בשנים האחרונות שלעיל הובילה להתפתחותה ביקורת ה

של  נםעיגורבה ל חשיבותייחסת מזו  פדגוגיה (.PBE: Place-Based Education ,)חמ"מ

העלאה על פני השטח לכמו גם  ,וסביבת הלמידה( סביבת המגורים) קוםמָ התהליכים החינוכיים ב

ובשילובן תרבותית הייחודית של קבוצות חברתיות -התנסות המרחביתשמקורן בסוגיות של 

את החינוך הפורמלי מכיתת הלימוד התחומה ולהוציאו א לחלץ יה מטרהה תהליכי הלמידה.ב

 ,Knapp) וכן הלאה חצר בית הספר, השכונה, העיר וסביבתה :ומקומותמרחבים של גוון אל מִ 

תרבותי, הנוף ה ידע המקומי,של ה בחינהבקשת לכלול בתהליך החינוכי גם גישה זו מ. (2005

 .( שבסביבת החיים של הלומדיםsensualscapeנוף החושי )ה( וsoundscapeנוף הנשמע )ה

הקהילתי של בית הספר וללמוד אותם במרחב להתבונן במרחב הסביבתי ויש  ,במילים אחרות

(Gruenewald, 2003)מקומיים -סביבתיים-תרבותיים-. הדילמות והאתגרים החברתיים

 של החמ"מ. התעניינותה וקדבמים נמצאבדרך כלל,  שמערכת החינוך מתעלמת מהם

                                                 
 תתבססמ ביקורת זו'. 'זוריהא'' –הקרקע  שימושיגישת הפרדת ביקורת חריפה על  מושמעתהאחרונים  בעשורים 2

 גדולות אמריקאיות ערים של וחייהן מותן ,"החדשה"העירוניות  חלוצת'ייקובס, געל ספרה המכונן של ג'יין 
 (.2008/1961'ייקובס, ג)
צור" . לטענתו, "קו היי20-בתחילת שנות השבעים של המאה ה רלףאדוארד  הגדירמקום למקום -הניגוד בין אי את 3

. מקוםלחיבור עמוק  חושל טלפרָ מאפשרים  אינםואלה מקומות חסרי ייחוד, -ריבוי של איל גרםשל המרחב המודרני 
 .ובתחומים נוספים הגאוגרפיה בתחום והמחקרית המחשבתית הבמה לקדמתלשוב " מקום"ל הגדרה זו אפשרה
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כולל )רצף זה חינוכי -ברצף מרחבי יםרכיבאחד הכ נתפסבית הספר  במסגרת פדגוגית זו

כן היא מאפשרת לעצב ל, ו(כן הלאה, מרחבי טבע וייםחקלא םאזור, פארק, שטחי, עירשכונה, 

מרחבי עיצוב לחשיבות רבה מיוחסת . קשרים מרחביים של חינוךסביבות למידה ושלל ה  גוון מִ 

ספר הבית  כיו ששהתלמידים יחווזאת על מנת הלמידה בהתאם לערכים תרבותיים מקומיים, 

 טבעיים חומריםלרבות ) גוון חומריםמִ בשימוש המרחב ביתי, חם ומקבל.  –" שלהם מקוםהוא "

בית ספרית -את ההוויה התרבותית החוץ מקרב חללי הלמידהשל עיצוב בבבנייה ו (מקומייםו

 ת.ת שייכוּתחוש לביסוסלתרום  עשוי הדברו ,להווייתו של המוסד החינוכי

היא  :וונת גם את דרכי ההוראהחמ"מ מג  הפדגוגיית  השינוי הקוריקולרינוסף על 

 ברגל הליכה באמצעות "למידה פעילה"ו "תנועה"למידה תוך כדי דוגמת מתודות מיישמת 

 ןתבונמאפשר לתלמידים לההדבר  .סמוכיםהמעגלים וממנו אל ה ,אל בית הספר בקבוצות

מעניינות אשר יבי של שאלות טרפלק-בירור סביבתילערוך בתהליכים במרחבי התחוללותם ו

 הקונבנציונלי כירציונל החינוה אםארגז הכלים המתפתח. של  םרכיביהמהם חלק  אלהכל ם. אות

 "אליהםלהיפתח "החמ"מ מבקשת פדגוגיית הרי ד את תהליכי הלמידה מרעשי הרקע, מבודֵ 

מרובה עמוק, חינוכי שינוי ביצוע לפוטנציאל פדגוגיה זו רואה דווקא ברעשי הרקע . להםולהקשיב 

 .מתבקש בעת הזאתאשר , רבדיםממדים ו

 

 גאוגרפיה מלימודי דוגמאות: מקום מבוסס בחינוך ככלי סגול מיפוי

הן של פיתוח ב , וביכולתם לסייעחינוכי מהמעלה הראשונההם כלי  הסגולעקרונות המיפוי 

כמה  מוצג להלן באמצעותהפוטנציאל הזה . פרקטיקה של חינוך מבוסס מקוםהן של הותפיסה ה

-כנית "שבילים" לחינוך גאוגרפיובת סטודנטיםדוגמאות מקורסים בגאוגרפיה ומהתנסות של 

 במכללת קיי.אשר נלמדת סביבתי 

 

 "קום התהלך" קורסה

 אורבניה שבין על הרצף הנמצאים של לימוד והתנסות במרחבים וניםמגוּהיבטים  נובחנזה קורס ב

הסטודנטים תחילה נחשפו קשרים של תנועה ולמידה. גוון ה  התמקדות במִ כדי תוך וזאת טבעי, ל

בין תהליכים תודעתיים וחינוכיים, לשר בין תנועה במרחב לתאוריות ולפרקטיקות שעניינן הק  

המקומי, בבאר שבע. ההתבוננות בנוף שכונה ד'  – יצאו לסיורים באזור המכללה הם ולאחר מכן

גוון של שאלות. הכיתה נחלקה מם עוררו סקרנות והעלו מִ יבתושבים ובעוברי האורח והדיאלוג ע

 .בשכונה ואות העניינש תרבותית-היסטורית-סוגיה חברתיתחקר  אלהכל אחד מ, ולצוותים

 בקרב סטודנטים רבים .ואחר כך בשטח בכיתה תשכונתיהתאר מִ המפת ב הוצג שנאסףהמידע 

הניע את תהליכי הדבר  ;זיכרונות ילדותו וררע ,עירוניהמרחב בשהם פגשו האתגרים והקשיים 

 לאבדרכם שכונה יד הלעשרות פעמים נעו  יםרלוונטיות. סטודנטים אחרוהקנה להם החקר 

 מזה "מפעילים אותנואשר "נוכחו במנגנוני ההדחקה  קורסהודות לו וממנה, לימודים במכללהה

 .מזה בעושר הגלום בחמ"מו

בהדרכת  הפעם – בשכונה נוסף כיתתי בסיור החקירה תוצאותבהמשך הקורס הוצגו 

 , וזאת תוך כדיחסרונותיה של למידה מגוונת מחוץ לכיתהיתרונותיה ונו ודנ מו כןכ. הסטודנטים

ודאות בתהליכי -ו ההיבטים הבאים: אינבחנר שאה בין. בנושא זה חשיפה לספרות המקצועית
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הדעת במפגש עם החוץ,  הסחתנתונים מגוונים בתנאי שטח,  "לייצר"הצורך  בשלהלמידה והחקר 

 בדרך כללו) יםאמצעי-הבלתי יםהאנושי יםהמפגש מורכבות, מזג האווירתנאי  התמודדות עם

מזמנת שהיית הסטודנטים ברחובות, במתחמי העסקים המקומיים, אשר  (יםצפוי-הבלתי

להקשות על יצירת היבטים אלה של תהליכי הלמידה עלולים בחצרות השיכונים ובבתי התושבים. 

לעורר סקרנות, לחבר את החוקר למושא מחקרו  ביכולתם בד בבדהידע, הפנמתו והצגתו, אך 

 את חוויית הלמידה למשמעותית. עשותול

חקירה זו  .שלוהחקירה  תוצאות את של צוות סטודנטים בעת הצגההייתה  לכך דוגמה

 .יחסיו עם סביבתו החברתיתבמוגבלויות ו אנשים עםלהיסטוריה של מוסד חינוכי התמקדה ב

לקחת את החוסים לבתיהם. למוסד כדי  והגיע רכבכלֵי ו ,שעת הפיזורבאמצע המצגת הגיעה 

כבודם ופרטיותם של החוסים.  כדי לשמור עלהופסקה  החינוכי בפתח המוסדנערכה ש מצגתה

 קולב הפעם – ףאסנהצגת המידע ששם הושלמה ו ,קבוצת הסטודנטים עברה לחורשה סמוכה

 . פיזור החוסים באזור השערעם אירוע  קשר עיןיצירת וללא  יותר ךנמו

 , וזאתהמרכז המסחרי הישן שבלב השכונה ו שלמעמד דרדרותיאת ה בחןאחר  צוות

הרי יום ובעבר. בצ בותפרוסת העסקית הבין ל כיום העסקים הפועלים בו השוואה ביןבאמצעות 

עדיין פועלת הלחנות פרחים קטנה ומטריפה  הסטודנטים והוכנס מוקדם(תיאום לאחר )שישי 

הפעילות העסקית  שיאשפרק הזמן בצוהרי יום שישי, משך שעה תמימה בב. במרכז המסחרי

 .כדי לארח את הסטודנטים פעילות עסקיתשבתה מ חנות הפרחים ,מתרחש בו השבועית

המידע  את שאר הסטודנטים בפני גיהצהחוקר הצוות ו ,הבעלים את ו בחנותפגשהסטודנטים 

על כסאות  –בכל מקום אפשרי  ישבו ואלהל הסטודנטים, מלהכיל את כצר היה שנצבר. המקום 

בעל החנות . , זה על זהמבחוץ, על דליים הפוכים, על שרפרפיםלחנות הפרחים פלסטיק שהוכנסו 

רומם את  הביקור .מלבב ומרתקובד בבד  ,היה קשהסיפורו של המקום  ", ניגן ושר.שלף גיטרה"

 רוחנו.

בחן היבטים תכנוניים, אדריכליים וחברתיים של מבנה הפירמידה המפורסם  נוסףצוות 

הצגת ממצאיו, לם מתאיהתקשה למצוא מקום הצוות  .בשכונה סמוך למרכז המסחרינמצא בה

ובמסדרונותיו. במהלך  מבנהסביב למהרי היום ובשל ההזנחה הרבה וצהרב בם חוֹהבשל וזאת 

ויכוחים פנימיים  לרבות, תהמקומי אנשים מהסביבהו התערבויות של הי צגת הממצאיםה

 מוגרההתערבויות הללו  .קוםבמָ  ו או לא התחוללושהתחולל התרחשויותביניהם באשר ל

 .המתוכננים לשינויים בלוחות הזמנים

 בקבוצת אישיות-הבין הזיקותשכבר התבססו לאחר של הקורס,  המסיימת תוליבפע

 השראה מעורר טבעי במרחב ותנועה טיולשל  יוםיצאו להסטודנטים , ההטרוגנית הלומדים

, אישי של תנועה במרחב בסיפורקבוצתו  אתלשתף כבר היה מסוגל סטודנט  כלזה ה. בשלב באזור

 .המסלול לאורך שבחרבאתר  והוא עשה זאת

קשיי  עניינןש גאוגרפיות סוגיות של גווןמִ  עם הסטודנטים את הפגיש סגולה מיפויה

יום; -היום למרחבי ניכוראו  אישיות זיקות חשף; בעיר שכונות ות במצבן שלרדרדהיו פיתוח

 בנוף יביתטרפלק הליכהמעין  אמצעותב אישי שיתוף פשרואִ ; שכונה חקר של מיומנויות כללשִ 

 פתוח. טבעי
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 חמ"מבהתנסות 

תלמידים לכנית ייחודית ות גבשיםמהסטודנטים  בשנת הלימודים השלישית בתוכנית "שבילים"

. (בחטיבת הביניים רפיהגאוגכנית הלימודים בועם ת "מתכתבת)תוכנית זו "יבת הביניים חטב

 .ורצופים םמלאימי למידה שישה י במשךבכיתות לימוד  (בזוגות)לבד או  הוראהכוללת ההתנסות 

לבניית תהליך של חמ"מ בהובלת  מוקדשתמערכת הלימודים היומית כל  ך ימי ההתנסותבמהל

 ביןל התלמידים של היחסית מקומיותה ביןש היסודי המתחאת . בהוראה הסטודנטים המתנסים

הסטודנטים  "רתמו"אינם תושבי השכונה או העיר( אלה אשר ) הסטודנטים של היחסית זרותם

, הידע הוא בעל המורה קונבנציונלית ההוראב .ועם השכונה עם התלמידים םלהעמקת היכרות

אין . הסטודנטים של מזובד"כ גבוהה  התלמידים של המקומי הידע רמת בחמ"מבהתנסות ואילו 

 ".תפקידים היפוך" עודדואשר  מתודות הסטודנטיםאימצו  הראשונים במפגשיםפלא אפוא ש

 משמעותיים לאתרים םהובילול הדרך מורי להיות לתלמידים ואפשרהסטודנטים זה הבשלב 

, למעשה .והמיפוי ההיכרות תהליך את הניעו אלה "הפוכים" היכרות סיורי. )עבור התלמידים(

 .והשכונה היישוב לבין הכיתה בין מתמדת תנועה וכָלל תנסותהה כלך הלבמתהליך זה נמשך 

 ההתנסות בראשית ההוצגאשר מתודה , "עיוורה מיפויה"את  אימצו רבות קבוצות

ביום הראשון מפות  הונחו הכיתה רצפת על .ה למידת המקוםעמיקהש ככלנוספים  רבדיםחשפה ו

 מהקבוצותאחדות ב. הסטודנטים ם שלבהנחיית התלמידים קבוצות פעלו סביבןו ,"ריקות"

במהלך ההתנסות  באתרים ביקוריםהו סיוריםה. מקוונת מיפוי תשתית עלגם  הפעולה התבססה

. משמעויות של ומגוונות רבות שכבות שלהם רפיגאוגה הידע לבסיסלהוסיף  תלמידיםל אפשרו

, "עיוורות" הן כבר לא היו :התלמידים יצרוש , ידעאישי-מרחבי ידעשל  בשכבות מלאונ מפותה

 .חיים מלאות מבט נקודותביטאו ת בנתונים וגדושו הפכו אלא

 ומקומות אתרים רתאל: במרחב יביתטרפלק ןלהתבונ אותם הניעו תלמידיםל ההנחיות

חוויות ב לדון ,"(אותי מפחידיםש מקומות או אוהב שאני מקומות)" עבורם משמעותיים

 לחבר, במרחבהעוסקים  אהובים טקסטים ולנתח מצואל, הםב לבקרו הללו מקומותשהתרחשו ב

 סביבתיות סוגיותלבחון , ייחודי מקומי ידע בעלי יםאנש ביישוב רתאל, אתרים ביןל שירים בין

 חלוקתו (היישובאו  השכונההמקום ) של יביטרפלקוה מתמשךה מיפויה .ן הלאהוכ מטרידות

 רבדים לחשוף תלמידיםאפשרו ל המנחים הסטודנטים תלמידים אחרים ועם זה עםה ידעה

 – "שלהם המקום" של המִתאר קוויאת  רטטוש התלמידים .שלהם המנטלית המפה של מגוונים

 זהות גיבוש של מורכבה בשלב מצויים, כאלה אשר 14 בני נעריםנערות ולל המשמעותי המרחב

 .ומרחבית אישית

 אל מהכיתה הקוראת ליציאה יתחלופ מפדגוגיה חלק המיפוי הסגול הואכאמור, 

 .ותהתנסותי-ותחווייתי הוראה ודרכי מתודות של גווןבמִ  , יציאה המתבטאתנוספים מרחבים

 מערך של מתמשכת בחינה מאפשר להם ", והדברהמיפוי כוח" מוענק בחברה חלשיםחלקים ל

, יישובם, שכונתם – חייהם סביבותעם אחרים  תושבים ושל שלהם והיחסים הזיקות, שריםקְ ה  

 בית של ולגדרות לשערים ברמעֵ הנמצאות  ותיוחקלא יותטבע סביבותו השכנים יישוביםה, םעיר

תהליכי  הניבבשנה ג' בהוראה תנסות בהסטודנטים השימוש בכלי זה ע"י  .עצמםושלהם  הספר

סוגיית עסקו הלומדים ב "השבילהשביל אל " שנקראפרויקט ב כך למשל .מענייניםרבים למידה 
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אודות ...( ועל כמובן ברגליהםעליו צעדו ו) 6שבעסובב באר  שבילעל למדו  . הםהשטחים הפתוחים

השביל סימנו את "מפת העיר ו את וריציבין השאר , ולשכונתם ולבית הספר ושלהחיבור האפשרי 

של  שייכותהחיבור והמעגלי פרויקט אחר עסק ב .קיר מרכזי בבית הספר על "אל השביל

לכך ביטוי גרפי . "סביבתי""שכונתי" ועד רמת ה של רמה, דרך העצמי""ה תרמב החל התלמידים,

משימות  ומוּפה באמצעות ידע מקומיבפרויקט נוסף זוהה  .במרחב בית הספר מנדלות בציורניתן 

מתגורר בשכונה המציאת מומחה מקומי , תחומי העניין האישיים של התלמידיםשעניינן בירור 

 יםתלמידה בחרו טקסט במרחבונים של מגוהיבטים בחינת בשעסק נוסף בפרויקט  .מויומפגש ע

 יםאוחז םאת עצמהם  מוצילבו אתר בנוף  ולאחר מכן איתרו, ים משמעותייםאישי יםטקסט

במרחב  כמאפיין של שימוש שכונהמשחקי  בכמה דרכים נובחנבפרויקט נוסף  .האישי טקסטב

כדי  של התלמידים זיהוי של משחקי שכונה אתניים וזימון סבתות :בגיל, במוצא ובמעמד תלויה

יום שיא עריכת ם; ומשחקיה של מחודשליישום בכיתה; מיפוי אתרים אפשריים  זאת םילהדג

 ילדים אחרים. "הפעילו" )ילדים( דים עצמםמילתה –של משחקי רחוב 

 הצריכה הסטודנטים התנסות במסגרת משמעותי"מ חמ תהליך הנעתלא אחת ש לציין יש

אין " :'ז כיתה מתלמידי כמה של דבריהם במיוחד בהקשר הזה זכורים. יםאתגרהתמודדות עם 

 הנמצא ספר בבית תלמידים אלה למדו". משעממים בו שגרים האנשיםו, מעניין דבר שום ביישוב

-סוציוממעמד  משכילה אוכלוסייה מתגוררתבו המבוססים של באר שבע,  םפרבריה אחדב

ל . הטרוניה ש(אומנים, רופאים, בעלי מקצועות חופשיים, יוצרים, םמדעני)גבוה -בינוניאקונומי 

התנסות לם לתהליך החמ"מ. השלה התנגדות ביטאוהיא  ,מפגש הראשוןהושמעה בהתלמידים 

יא מי, המיוהלימודים היואת דפוס בת אחת ה בשנָ מְ יא ה :ותידועחולשות  יש הקצובה בזמן

דומה  . אולםוכן הלאה התלמידיםלבין ה בין הסטודנטים ת ללא היכרות מוקדמת עמוקה דינעשי

 בקרבהושרשה פדגוגיה אשר , "הכיתה כבולת"פדגוגיה הש עלם מכךלהתאפשר -איכי גם 

סקרנות של לכבות כל שביב  יכולה, בבית הספר שנות לימודיהם שבעתלמידים אלה במשך 

תרבותי הגלום -הון החברתימההתעלמות מוחלטת ללגרום ו אוכלוסייתובקום ומָ ב והתעניינות

 בו.

מעמיקה  נותהתבוניכולת  תלמידיהם פתח בקרבל כדי הסטודנטיםמ נדרש גדול מאמץ

 ולחשוף להיחשף, פעולה לשתף ממהרים אינם תלמידיםשה רתברמ. שלהםיום -היום במרחב

 בחוויות שזורים אשר (יישובי)או ה השכונתי במרחב ייחודיים מקומות הכיתתית במסגרת

מרחבים )" שגרתיים מקומותהם מעדיפים לציין ולמפות . שלהם משמעותיות אישיות

נדרש מערך שלם  וכן הלאה. שעשועים ןהמרכז המסחרי, מגרש הכדורסל, ג – "(טריוויאליים

משחקי : מרחבי העמוק יותר-את הרובד הסובייקטיביולבטא לעורר  כדיומורכב של מתודות 

תכנון תמונות של מקומות ביישוב, סיורים נושאיים בהובלת התלמידים, על המבוססים זיכרון 

תושבים המיועד לסיור  מו למשלכ) מטרותאו נקודות מבט מִגוון של  המבטאיםסיורים ביישוב 

 (,מתעניינים ברכישת בית ביישובאשר  – מבוגריםאו  צעירים, חילונייםאו  דתיים –עתידיים 

                                                 
. ההד הציבורי הנרחב לו 2012ע. השביל נחנך בשנת שב בארהמקיף את העיר ק"מ,  42באורך טיול מסומן  שביל 6

אותו השפעתו על העיר נותרה מינורית. פרויקט "השביל אל השביל" נשחק עם השנים, ו זכה השביל עם סימונו

הממוקם  בית הספרבין תלמידי את הזיקה חזק ביקש ל במהלך התנסותם, תכנית 'שבילים'מהובילו סטודנטים 

   ובין שביל סובב באר שבע.  בשולי העיר
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מעוררות  אשר למיניהן "הפעלות"בכיתה,  רתחלמאתרים ייחודיים והצגתם צילום משחקי רחוב, 

 ן הלאה.ביישוב וכהנמצאים לאתרים  ותחושות ותרגש

 רגשית השקעה ועל מתודי גווןמִ  על מתבססהוא . קשה עבודה מצריך זה מתמשך מהלך

 .התלמידים של ומחויבות "חיבור" רוליצ צה כדינחואשר  השקעה, בפרויקט הסטודנטים של רבה

 ברמה דיוניםו וניםמגוּ רבדים של מתמשך מיפוי, ההיכרות חיזוק :פרי נשאבדרך כלל המאמץ 

 היישוב של יותר העמוקים המרחביים הרבדים לחשיפתהביאו  הקבוצתיתברמה ו האישית

 בערביםשלהן  רגלית תנועה עתב אשר חשו פחדה תתחוש אתנערות ביטאו כך למשל  .וסביבתו

 בשולי וגנים גינות :ייחודיים מקומות "נתגלו" .חלשה בהם הרחוב תאורתש במסלולים ובלילות

 של יצירה סדנאות, (הנוער בני של "לותזוּ"ו "ישיבהפינות )" דדותמבוּ תצפית נקודות, היישוב

 .וכן הלאה מקומיים אומנים

. ביישוב חדשה שכונה להקמת כניתות המקומית במועצה שאושרה התברר כך בתוך

 מרבדי)לרבות  וןמגוּ טבעי בצומח העשירים פתוחים שטחיםב, לא איך, לקום אמורה שכונה זו

 המועצה לראש זועף מכתב כתבה, זוה סוגיהאת ה שהעלתה התלמידים קבוצת. (בחורף כלניות

 .(מפעילויותיהם לכמה הצטרפה ואף) המקומיים הסביבתיים פעיליםה עם קשר ויצרה

 

 "גאוגרפיה תרבותית"הקורס 

מייצג המסביר וה –למעמדו הנוכחי הקורס עסק בהתפתחותו של הניתוח התרבותי בגאוגרפיה עד 

זיקות של  דרכי הייצור את בחןהקורס ר שא. בין החברתית-העיקרי של ההוויה המרחבית

 שמות חקרמקום, זהות מקום, טופונימיה ) דוגמתמושגים בו  נדוֹנוו ,ומשמעויות מרחביות

 ותמנות ומרחב, יחסי כוחותרבות, פרשנות הנוף, א-(, יחסי טבע, מקורם ומשמעותםמקומותה

במרחב העירוני, ובסיום הקורס ביצעו עבודת חקר. כך  סיירוהסטודנטים ואידאולוגיות בנוף. 

לחקור את  תוסטודנטיאת אחת ה ההניעמנות למרחב ושר בין אהק  למידה על אודות הלמשל 

נושא הגרפיטי בבאר שבע. היא מיפתה את מופעי הגרפיטי במרחב העירוני, יצרה טיפולוגיה 

. ת הגרפיטייציר לשוההשלכות הקשרים ה על אודותיוצרים ועוברים ושבים  שאלהושלהם 

 –גוון ייצוגים גרפיים בחינה של מִ  באמצעותמנטלי -סטודנטית אחרת התמקדה ברובד המרחבי

. הניתוח הזמני ביישוב מגוריה תושבים ותושבותבהנחייתה מפות מנטליות של היישוב שציירו 

כמו גם את  ,סביבה מורכבים ביישוב הזמני-יחסי אדם את קיומם של פני השטחלעל מ אל העלה

 ביום מן הימים. אליו לעבור אמורה הקהילהיישוב הקבע העתידי שתפיסת 

 

רכיבים מאפיינים של חמ"מ וכוללים אשר עולים בקנה אחד עם זה הודגמו מקטעי למידה  סעיףב

בבחינת  שהיאפדגוגיה  ,או במיפוי סגול ,שאין לראות בחמ"מ מובן"מיפוי סגול".  למיניהם של

סביבות למידה ומתודות כמה התנסות בפדגוגי וגיוון עודד , יש לה. אדרב"ה וקדשאֵ רְ  זהכ"

 הסדקים"מ. חמ בתהליכי הבנ  מוּ זה גווןמִ  דומה כי, מלמד שניסיוננו שככל. נציין, דידקטיות

 סמויותהו ממשיותה, תרבותיותוה חברתיות)ה בחומות ולהרחיב ליצורמבקשת  זו פדגוגיהש

 .החשובים הם חיינו את ממלאותאשר  (מהעין
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 אפילוג

ן בתחילת מסעו הלילי כדי שלא ילך לאיבוד, לא הוביל אותו השביל הארוך והישר ששרטט אהר

ונראה לו חסר תוחלת.  ותושעמם אאין ספק כי הוביל אותו לשם, אבל  כן הואואולי  .לשום מקום

בשדה אחד. בחירתו האמיצה בנתיב של חוסר  "עשה קיצור דרך"ן מהשביל וכך ירד אהרבשל 

ם הדרך היא שחוללה את המסע האמיתי. זה היה ודאות היא המניע העלילתי בסיפור; ירידתו מאֵ 

בפרק תואר והודגם . המיפוי הסגול שדומחדש, מטלטל ומפחיד, אך ללא ספק מלמֵ מסע מסקרן 

נכון יותר לראות בו מפתח לתהליך של גילוי מרחבי, אישי  ;איננו רק בבחינת כלי הוראהזה 

 לחפש.בנו. מי ייתן ונדע להמשיך ו בוחן מחדש את המובן מאליו בסביבות חיינוהוקבוצתי, 
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